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VSechna prédva vyhrazena

Dilo i v8echny jeho ¢ésti jsou chrdnény autorskym zédkonem.
Jakékoli pouziti v jinych neZ zdkonem pi{pustnych pifpadech
vyZaduje pfedchoz{ pisemny souhlas ze strany Goethe-Institutu.
Upozoriiujeme na § 52 a) autorského zdkona /UrhG/:

Dflo ani jeho ¢4sti nesméji byt bez takového souhlasu
naskenovédny a umistény na sit.






Predmluva

Norimberska doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka, kterd vysla v roce 1996 u Goethe-Institu-
tu, byla vyvinuta ve spoluprdci s mnoha expertkami a experty z 22 zemf{ z celého svéta s cilem vytvofit
pro rané osvojovani ciziho jazyka pokud moZno obecné platny kurikuldrni zdklad. Vyroky Norim-
berskych doporuceni si ve své podstaté zachovaly platnost aZ dodnes, tedy do doby o vice neZ deset let
pozdéji. Nicméné spolecenské, politické, hospoddiské a socidlni zmény, technologicky vyvoj a s tim
spojené rozmanité medidln{ zkuSenosti a o¢ekdvdni détf majf vliv na rané uceni. Také poznatky z psy-
chologie uceni, které se tykaji chovani déti pfi uceni, maji rostouc{ vyznam pro prvni roky osvojovan{
ciztho jazyka.

Nové zpracovdni Norimberskych doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka popisuje kom-
plexnf soubor podminek pro rané osvojovani ciziho jazyka z aktudlnfho pohledu tak, aby byly zfejmé
potencidly a potieby Ctyiletého az desetiletého ucictho se ditéte. Rany zacdtek by pfitom nemél byt
vnimén z dhlu pohledu ur¢itého vzdéldvactho systému, tedy ani z pohledu urcité instituce, ale z co
nejobecnéjsi perspektivy.

Tato publikace se obracf na vSechny, ktef{ pisobf v oblasti rané vyuky cizich jazykd, na osoby s rozho-
dovaci pravomoci, na feditele/ feditelky $kol, osoby zajistujici dal$f vzdélavan{ ucitell, na soucasné

i nastdvajici ucitele/ucitelky a vychovatele/vychovatelky a na studujici. Zahrnuje vSak také rodice

a ostatn{ aktéry z détského prostiedi, ktefi se na procesu vzdéldvani déti podileji spiSe nepfimo,

ale majf rozhodujic vliv na détsky rozvoj.




1 Nove vlivy na détske ucebni prostredi

Déti ziji dnes v maximalné propojeném prostfedi. Globalni procesy a nové komunikaéni tech-
nologie vedou ke zménénému zachdzenf s jazykem, a to i u ditéte. VSedn{ den je mnohde uz
u zcela maljch déti utvafen medidlng' a stéle vice multikulturné a multilingvélng. Kulturn{
a jazykovd rozmanitost naSeho svéta se projevuje nejen v matet'ské a zdkladni Skole, ale také
uZ ptedem v rodiné a v bezprostfednim okoli ditéte.

Déti dnes zazivaji vicejazycnost spise jako normalitu a pocituji, Ze u¢it se jazyky je uZiteéné.
K usnadnéni vzdjemného porozumeéni a k zachovdni jazykové a kulturni rozmanitosti

v Evropé poZaduje Evropskd unie pro vSechny ob¢anky a ob¢any, aby vedle svého
matefského jazyka ziskali i znalosti dal3ich jazyk@?. Tento poZadavek se m4 realizovat tak,
Ze v8em Zdkynim a Zadkdm v Evropské unii bude uZ béhem povinné Skolnf dochdzky
umoZnéno naucit se nejméné dva modernf cizf jazyky’. Ve vét§iné zemi Evropské unie se
tak osvojovani cizich jazykd stalo povinnou souddst{ vyuky na zdkladni skole®.

! Srov. Spanhel (2009)
2 Srov. Rada Evropy (2001)
3 Srov. tamtéZ Doporuceni 1383 (1998); KOM (2003); KOM (2005)

4 Srov. Eurydice (2001, 2005) a Legutke (2009) {
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Pfi raném osvojovani ciziho jazyka je nutné vzdy mit na paméti, Ze déti se uci a reaguji
nezavisle na regionalnich a lokalnich zvldstnostech které utvareji charakter vyuky,
a podle svého osobniho prostredi a svého individualniho vyvoje.




2 K aktualni situaci a perspektivam raného
osvojovani ciziho jazyka

Celosvétové 1ze pozorovat trend, Ze osvojovéni cizfho jazyka za¢ind v mlad$im véku, neZ
tomu bylo jeSté ptred 15 lety. Obecné I1ze pozorovat snahy o systematické a meziinstitu-
ciondlnf pldnovani rané jazykové vyuky, o jeji kurikuldrni zajistén{ a realizaci a o vzdéldavan{
persondlu, ktery je k tomu potfebny. Ndrodni i mezindrodn{ studie doklddaji, Ze vyuka
ciziho jazyka u déti v raném véku dokdZe plné uspokojit o¢ekdvani, kterd jsou na ni kladena.
Déti se u¢f novy jazyk s nadSenim. P#i dobrych podminkdch se u nich rozvijeji elementdrn{
komunika¢ni kompetence a jazykové povédomi. Tyto dspéchy jsou prokazatelné zdvislé na
jazykové politickych, pedagogickych a didaktickych podminkdch, které na mnoha mistech
nejsou dostate¢né respektovany’.

s Srov. Edelenbos, Johnstone & Kubanek (2006); Edelenbos, Kubanek (2007); Engel, Grooth-Wilken & Thiirmann (2009)
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2.1 Jazykovépoliticti akteri

Rdmcové podminky raného osvojovani cizfho jazyka jsou do
znacné miry ovlivnény rozhodnutimi v oblasti vzdéldvac{
a jazykové politiky, kterd jsou pfijimdna mimo ucebni mista,
jakymi jsou matefskd Skola, pfedSkolni zafizen{ a zdkladn{
S$kola. To, kdy se s osvojovanim prvniho nebo druhého ci-
ziho jazyka zacne a jakou podobu takovd vyuka nakonec md,
urcuji rlizné specifické instituce a zdjmové organizace
v pifslu$né zemi. Vlivy na vyznamnost a atraktivnost cizfho
jazyka jakozto ucebniho pfedmétu v pfislusSném ndrodnim
vzdéldvacim systému mohou samoziejmé vychdzet i z jazy-
kovych ustanoveni v mezindrodnim spolecenstvi statd,
jakym je Evropskd unie. K tomu se poji organizace na pod-
poru jazykd a jazykové vyuky, jako jsou svazy uciteld cizich
jazykl, védecké spoleCnosti a Ustavy, ale i mezindrodné
plisobici prostfednické organizace, které se pokousejl
spoluurcovat rozhodnut{ politickych aktérd prostfednictvim
odbornych znaleckych posudk@®. Jak politicti aktéfi,

tak i aktéfi z oboru by méli hdjit z4jmy jazykovych komunit
a profesnich skupin vztahujicich se k jazyku. Proto je
obzvl4st dileZité, aby vychovatelky’, ucitelé a ostatni exper-
ti v oblasti raného osvojovédni ciziho jazyka ztetelné formulo-
vali své zdjmy a aktivné se podileli na feSenf otdzek, které
jsou z hlediska jazykové politiky relevantni. Zde se nabizi
napt. ¢lenstvi v odbornych organizacich, Gc¢ast na aktivitdch,
podporujicich osvojovdni jazyk@ a vyuZivani moZnosti
dalstho vzdéldvani.

6 Srov. Ammon (2003)
7 7ensky rod ,vychovatelka“ pip. ,vychovatelky* je v tomto textu zdstupné pouZit
i pro muZsky rod ,vychovatel“, ,vychovatelé“. Podobné je zde muZsky rod

yucitel” piip. ,ucitelé” pouZit zastupné i pro Zensky rod

yucitelka“ pfip. ,ucitelky*.

Navzdory tomu, Ze v kazdé zemi je situace ohledné raného osvojovani ciziho jazyka rozdilng,
Ize formulovat nékolik zasadnich doporucenti:

Osohy s rozhodovaci pravomoci hy mély zaruéit, ze
bude vyvinut jasny a koherentni vzdélavaci plan, ktery bude zohlednovat narodni

i regionalni zvlastnosti

budou vypracovany jednoznacné smérnice pro realizaci jazykové politiky a podpory jazykd
budou zajistény predpoklady a financni prostfedky pro vzdélani a dalsi vzdélavani ucitelG
cile reformnich opatfeni budou transparentné predstaveny verejnosti

do rozhodovacich procest budou zahrnuty organizace zabyvajici se podporou jazyku

a jazykové vyuky

rana vyuka jazykd bude snadno dostupnd pokud mozno pro vSechny déti.

Jazykové organizace a organizace zahyvajici se podporou jazyki by si mély:
vymoci aktivni Gcast na rozhodovani o relevantnich zalezitostech vzdélavaci politiky.

Odborné vychovatelky, ucitelé jazykii a ostatni experti na vyuku a osvojovani jazyki by méli:
formulovat své profesni a odborné zéjmy a vnést do jazykoveé politickych diskusi
prostfednictvim zajmovych organizaci a odbornych zastupct své odborné védomosti.




2.2 Volba a poradi jazykii

Které cizi jazyky se v dané zemi uci, zdvisi na mnoha
faktorech. Politické, hospoddtské, kulturni a spolecenské po-
dminky v dané zemi, jej{ mezindrodni vztahy a jeji zapojen{
do regiondlnich a globdlnich siti ovliviiuji smérodatnym
zplisobem nabfdku jazykové vyuky, ale také pofadi,
ve kterém se jednotlivé cizi jazyky uci. Jako prvn{ cizi jazyk
v potadi se vétSinou vyucuje jazyk, ktery je podle ,principu
uZitenosti“ nejrelevantnéjs{ — v soucasné dobé je to
anglictina jako globdln{ lingua franca. Je-li vSak jako cil - tak
jako v Evropé pod pojmem evropské vicejazy¢nosti — stano-
veno zvlddnuti nejméné dvou modernich cizich jazykd,
je nutné k prvnimu cizimu jazyku pfihliZet vice nez doposud
také z hlediska jeho dlohy pro osvojovdni dalsich cizich
jazykt. To platf zejména pro setkdni s prvnim cizim jazykem
v elementdrnim $kolstvi, v pfedSkolnich zafizenich nebo
v primdrnf $kole, protoZe tento prvni ciz{ jazyk musf{ otevirat
brénu k dal$im cizim ]'azykﬁm8.
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* Nabidky jazykové vyuky by mély byt tak rozmanité,
aby si déti mohly vybrat z vétsiho poctu jazykd.

* Pofadi jazykd by se mélo stanovovat flexibilné v kontextu
individualni a regionalni vicejazycnosti.

* Vstupni jazyk by mél byt kontinualné dale podporovan.

* Prostrednictvim intenzivnéjsi prace s verejnosti by méli byt
zejména rodice Iépe informovani o cincich riznych poradi jazyku.

* Je-li anglictina prvnim cizim jazykem, méla by prevzit
2vlastni odpovédnost za dalsi osvojovani cizich jazyki
a pripravit cestu pro osvojovani dalSich jazyka.

Rodi¢e poZaduji jako vstupni jazyk v pfevdZné vétSiné
anglictinu, protoZe jsou pfesvédCeni, Ze tento jazyk se lze
snadno naucit a jako globdln{ komunika¢ni prostfedek zajisti
jejich détem dobré ptedpoklady pro budouci studium i pro-
fesnf kariéru. Neberou piitom v tGvahu, Ze skute¢né potieby
mobility se vétsinou utvéteji regiondlné a v piislusnych regi-
onech byvajf ¢asto zapotiebi zcela jiné jazyky neZ anglictina,
a neptihliZejf ani k tomu, Ze anglictina jako prvni ciz{ jazyk
v pofadi mtZe mit nepf{znivy vliv na motivaci k osvojovan{
dalsich cizich jazykd.

Je-li vSak naopak na za¢dtku osvojovéni cizich jazykd
zprostifedkovdn v souladu s potfebami ditéte a s dlouhodo-
bou perspektivou jiny cizf jazyk, miZe se vybudovat pozitiv-
ni postoj k tomuto cizimu jazyku a pfislusné kultufe.
S angli¢tinou 1ze pak pfi této konstelaci zacit s ¢asovym po-
sunem az po tfech nebo ¢tyfech letech, a to s ponékud vetsi
intenzitou, takZe dosaZeni vytéeného kompeten¢niho stupné
v angli¢ting nenf nijak omezeno’.

Z jazykové politického hlediska piispivd koncept regiondln{
vicejazy¢nost''® viznamnou mérou k diferencovanému poh-
ledu na volbu jazykd a jejich pofadi. V centru pozornosti
jsou individudlni komunika¢ni a ucebni potteby ditéte,
is ohledem na jeho pozdéjsi osobni a profesni ambice. Z této
perspektivy vyplyvd nutnost vét$i rozmanitosti a flexibility
v utvdfeni nabidek rané vyuky jazyk a ve vybéru potadf
jazykd, aby se mohly rozvijet regiondlné relevantn{ profily
vicejazy¢nosti u déti.

8Srov. Legutke (2006)

°Neékteré studie dokonce doklddaj, Ze Z4ci mohou mit z tohoto ,,obrdceného®
poradi jazykd uZitek jak pii osvojovan{ prvniho cizfho jazyka,tak i pfi osvojo
vani angli¢tiny jako druhého ciztho jazyka (srov. Oresi¢ 2002)

10Srov. Gehrmann (2007, 2009) [ )




2.3 Vhodné koncepty pro détskeé osvojovani ciziho jazyka
Nabidky jazykové vyuky pro malé déti museji plsobit tak,
aby probudily vnimavost pro cilovy jazyk a podnécovaly ke
komunikaci v novém, zat{m jesté cizim jazyce. Existuji-li in-
stituciondln{ mozZnosti, slibuje ¢asové intenzivnéjsi jazykova
vyuka vetsi ispéchy neZ vyuka extenzivni.

Déti uptednostiiuji na zacdtku slova a fréze, pochdzejici
ze svéta, ve kterém Ziji, a jejichZ vyznam znaji z matefského
dou mluvnické struktury prozkoumadvat, ale zpocdtku je bu-
dou pfejimat jako pevnou strukturu nebo obrat!!.

V souladu s tim je nutné do nabidky cizich jazyk pojmout
obsah odpovidajici véku a individudlnim zjmém ditéte. Cim
k predmétu ucenf a identifikace s vychovatelkou nebo s 0so-
bou ucitele. Pokud se dité citi ve svém ucebnim prostredi
dobfe a necitf strach ani ndtlak, bude se — v souladu se svou
détskou zvidavosti — stdle aktivnéji podilet na u¢ebnim déni.

Na tomto zdkladé jsou smysluplné vSechny akéné orientova-
né nabfdky jazykové vyuky, které hravym zplisobem
zprosttedkovdvaji zajimavy vécny obsah, pfipoustéji experi-
menty, zvou k pohybu a tvofivosti — zkrdtka takové nabidky,
které ditéti poskytuji rozmanité moznosti rozvoje.

117 pozorovéni pfesto vyplyvé, Ze déti se snaZi ,redukovat a strukturovat
komplexnost svého prostfedi prostfednictvim analyz“, aby ,pfitom vytvarely

pravidelné souvislosti mezi identifikovanymi prvky*“. Srov. Réber (2008)

Nabidky vyuky ciziho jazyka by mély byt svym obsahem,
cili a metodami prizplisobeny zkusenostem a predpokladiim
ucebni skupiny.

Koncept vyuky by mél vyhovovat predpokladiim, moznostem
a potfebam kazdého jednotlivého ditéte.

Nabidka vyuky ciziho jazyka by méla navazovat na
poznatky déti o svété a probiranim vyznamnych, pro déti
relevantnich témat rozsifovat i kompetence déti

v mimojazykovych oblastech.




2.2 Standardy v rané vyuce ciziho jazyka

S rozvojem Spole¢ného evropského referen¢niho rdmce pro
jazyky lze droven jazykovych znalosti pro urcity jazyk pop-
sat na zdkladé stanovenych droviiovych stupiii. Popsdnim
kompetencnich stupfid byly vyvinuty standardy, které po-
prvé umoziiuji porovndni ucebnich vykonG jak v rdmci
vzdéldvactho systému, tak i na mezindrodni drovni, a to
nezdvisle na poskytovatelich vzdéldni, formdch Skol
a zévérecnych zkouskéch. Tyto standardy se vSak nevztahuji
na osvojovanf cizich jazykd u ¢tyfletych aZ desetiletych déti.
Standardy pro tuto vékovou skupinu, jak byly formulovény
napifklad Poradnim, informacénim a diskusnim kruhem
(BIG-Kreis)12, poskytuji orientaci v otdzce, kterych kompe-
tencf mohou desetileté déti na bdzi 120 vyucovacich hodin
dosédhnout. ,Dovednostn{ profily“ organizace BIG plat{

DOPORUGENI

* Vzdélavaci standardy pro vyuku cizich jazyki na
zakladni skole by mély byt pojaty do kurikularnich
dokumentd, aby ucitelim mohly poskytnout zaklad
a ramec pro jejich vyuku cizich jazyku.

* Obsah a formy zjistovani urovné znalosti by mély
byt pfizpasobeny ditéti a jak obsahove,
tak i metodicky pfihlizet k principtim raného
osvojovani cizich jazyku.

*V rané vyuce cizich jazyk by méla byt snaha
o dosazeni méfitelnych jazykovych vysledku
upozadéna ve prospéch cile, kterym je vSestranny
rozvoj détské osobnosti a vytvofeni a udrzeni
motivace k osvojovani cizich jazyka.

e Cizi i vlastni evaluace by se mély planovat pro delsi
casovy Usek a mélo by se v nich stale pokracovat.

pro kazdy cizi jazyk a zahrnuji komunika¢ni, mezikulturni
a metodické kompetence i popis jazykovych prostfedki.
V tomto ohledu mohou slouZit jako zéklad pro dalsf rozvijent
Skolnfch kurikul .

Takovy popis vzdéldvacich standardd pro vyuku cizich
jazykl na zédkladni $kole vSak nepfihliZi k otdzce, jak ucenf
probihd a kolik ucebnfho Casu je kazdému jednotlivému
ditéti poskytnuto. Aby se dala zjistit a zlepsit kvalita vyuky,
vyvijejl a provadéji se napiiklad testovaci postupy, které
zahrnujf pokud mozno vSechny tcastniky vzdélavaciho pro-
cesu. Malé déti, které piejdou z mateiské Skoly do Skoly
zdkladni, jsou jazykové testovany, aby se zfskal ptehled
o tom, do jaké miry budou moci sledovat nastévajici Skolni
jazykovou vyuku. Déti z matefskych a zdkladnich $kol si
dnes stdle Castéji — napi. z iniciativy $kolskych dfadd
a zfizovateld $kol — vedou ucebni denik nebo portfolio,
které jim samotnym i jejich ucitelim a rodi¢dm poskytuje
pfehled o jejich dspésich pfi uceni.

12 BIG-Kreis /Poradni, informac¢n{ a diskusni kruh/ se zabyvd rozvojem vyuky
cizich jazykl na némeckych zdkladnich $koldch. V roce 1999 ho zaloZil
Prof. Dr. Hans-Eberhard Piepho. Jeho ¢leny jsou odbornici z ministerstev,
védy a vyzkumu, ale i ze stdtnich a zemskych institutd.

13 Srov. BIG-Grundlagenpapier /Zdkladn{ dokument/ (2005)




3 Rané osvojovani ciziho jazyka a jeho ramcové podminky

Proces osvojovani ciziho jazyka u ditéte probihd v kontextu mnohovrstevnatého souboru
podminek, které by mély byt v této kapitole bliZe pojedndny. Lidé z bezprostfedniho okoli
ditéte, jako jsou rodice a ostatn{ ¢lenové rodiny, vychovatelky a ucitelé, majf na tento proces
vliv stejné jako faktory nebo instituce, které jsou pro dité sotva vnimatelné (napt. veden{
Skoly, dfady a svazy). Prostfednictvim vzdélavacich pldnd se uZ od mateiské $koly stanovujf
kompetencnf profily a s tim spojeny obsah uciva. PouZitf metod a médif mtiZe spolurozhodo-
vat o tUspéchu uceni. Rdzné testovacf a evaluacni postupy od samého zacitku doprovazejf
proces ucen.

Obraz propojené sité podminujicich faktord, kterd dité obklopuje, by mél zndzornit, jak kom-
plexni jsou vlivy na proces raného osvojovan{ cizfho jazyka. V centru pozornosti je vSak vzdy
dité, které podle svych individudlnich moZnost{ rozvij{ svou cizojazy¢nou kompetenci.

3.1 Dité v centru pozornosti jazykové vyuky

Nabidka vyuky ciziho jazyka, pfizptsobend détskému
uceni, by méla oslovit osobnost ditéte v jeho celkovém
rozvoji. Nabidka by méla podporovat stejnou mérou jeho
emocni, tvlirci, socidlni, kognitivn{ i jazykové schopnosti
pro komunikacn{ jedndn{ v cizim jazyce. Aby se to podafilo,
je nutné kazdé jednotlivé dité podporovat v souladu s jeho
osobnim vyvojem.




3.1.1 Osvojovani jazyka z hlediska vyvojové psychologie
UZ pfed narozenim se ¢lovék orientuje podle jazyka. Kojen-
ci se intuitivné reaguji na melodii jazyka, kterou slysi ve
svém okoli. UZ jejich prvni imitace hldskovych spojenf jsou
komunikacni akty.

Pfiblizné od druhého roku Zivota se osvojovani jazyka stdvd
védomou zdleZitosti. Jazyk a mySleni pfichdzejl spole¢né.
Dité si — hravou formou, zaujato samo sebou, ale ve stdlé
socidln{ interakci — osvojuje obraz svéta a zfskdvd ptitom
uspotddany vzor jazyka.

’7
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Podle vyvojového stupné, na kterém se dité pravé nachazi,
se Ize v procesu osvojovani ciziho jazyka fidit nize
uvedenymi doporucenimi:

* Déti se diky své nepredpojatosti a spontannosti dokazi
pro véc velice nadchnout a jsou velmi vstficné vaci
hravym aktivitam. Détské zvidavosti, jejiz mira byva
obvykle vysoka, détské touhy zkoumat, ochoty ucit se
a schopnosti absorbovat viemy by se mélo vyuzit
k praktickému uceni a experimentovani, orientovanému
na mluvni jednani.

* Déti jsou casové a prostorové zamérené na
bezprostredni realitu. V prostredi, ve kterém
se nepouziva cilovy jazyk, potrebuje dité
srozumitelné impulzy.

Dald{ jazykovy, kognitivn{ a emocni vyvoj ditéte zdvisi na
jeho socidln{ a kulturn{ situaci a na tom, zda je vnimdno jako
individuum, se kterym je zachdzeno v souladu s jeho
pottebami, sklony a schopnostmi.

* Déti potfebuji k porozuméni konkrétni znazornéni.
Abstraktni obsah dokazi pochopit az od uréitého véku.
Pro Gspéch v uceni a pro radost z uceni je proto
rozhodujici situacné a akcné orientovana vyuka.

* Déti se dokazi soustredit jen kratkou dobu. Obvykle
dobry vykon détské paméti je nutné podpofit hravou
formou a dale ho rozvijet.

*V zasadé oteviené jednani déti vybizi k tomu, aby byly
déti zameéstnany mezikulturnimi tématy.




3.1.2  Jazykovy vyvoj ditéte

Uspéchy pii raném osvojovani ciztho jazyka se sice ve své
dynamicnosti dostavuji s individudlnimi rozdily, ale v zdsadé
probihaji podle uréitych vzorcl. O pfesném sledu jednot-
livjch fézi nebo stupfid détského osvojovani jazykl vSak
zatim neexistuje Zadny jednotny poznatek. PiagetGv model
vivoje se zaklddd na mnoha empirickych prizkumech,
ale dnes je podrobovan stejné kritice jako ostatni modely'“.

Jisté dnes je, Ze se ,,1idé v kazdé dobé mohou ucit novy jazyk
nebo nékolik novych jazykd. Vysledky vyzkumu osvojovan{
jazyka a vyzkumu lidského mozku v§ak podnécuji k podpofe
osvojovani ciziho jazyka v co nejranéj§im véku. Prokazatelné
si 1ze napfiklad do véku Sesti let osvojit druhy jazyk bez
ciztho akcentu. AZ do puberty se c¢lovéku snadnéji neZ
v pozdéjsim véku uéf syntax a morfologie“'®. Na druhou stra-
nu md na dspéch déti pii ucenf vliv mnoho dalsich faktord.
K nim patf{ kvalita ucitelt a uebnich materidld nebo také
trvéni a intenzita kontaktu s jazykem.

14 Srov. k tomu a) PiagetGv model vyvoje, napf. na internetové adrese: http://
arbeitsblaetter.stangl-taller.at/KOGNITIVEENTWICKLUNG/default.
shtml#Modell b) Bleyhl (2000) c) Tracy (2007)

15 Apeltauer, Hoppenstedt (vyjde vyhledové v roce 2010)

DOPORUCENI

* Na proces osvojovani ciziho jazyka u déti by se
meélo pohlizet v co nejuzsim kontextu s rozvojem
materského jazyka.

* Béhem procesu osvojovani jazyka by se mélo ditéti

poskytnout dostatek prilezitosti k tomu, aby si to,

co se noveé naucilo, vyzkousSelo v socialni interakci,

napf. s ucitelem nebo se spoluzaky.

* Pochopeni toho, Ze proces osvojovani jazyka zcela

ziejmé probihd v jednotlivych fazich, vyzaduje
zménu mysleni o chybovani pfi osvojovani jazyka:

Chyby je nutné chapat jako vyvojové kroky na cesté

k osvojeni jazyka a s trpélivosti a uvazlivosti je
vnimat jako legitimni dilci aspekt ucebniho procesu.

* Vychovatelka a/nebo ucitel by méli chyby vnimat
jako dalezitou informaci o procesu osvojovani
jazyka a vyuzivat je k dal$i podpore ditéte.

=
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3.1.3 Potiehy ditéte

Déti v obdobi navstévovan{ matetské Skoly a na zacdtku
zdkladni Skoly je$té nejsou emocné piilis stabilni. Poprvé se
ucf obstdt v prostredi, které se nachdz{ mimo zndmé rodinné
zdzemi. Navazuji prvni pfételstvi, setkdvaji se s novymi oso-
bami a vytvéfejl si k nim dGvérny vztah, sbirajl nejriznéjsi
osobn{ zkuSenosti. Tyto zatim jesté cizi situace v souhte s no-
vymi zvuky ciztho jazyka vyZaduji citlivy pfistup, ktery
pfihliZi zejména k emoc¢nimu aspektu détského vyvoje.

Déti maji nejen specifické schopnosti, ale také zcela konkrét-
ni potfeby, které by se do rané vyuky ciztho jazyka mély
zaclenit, aby se détsky Zdk citil dobfe a aby proces uceni
mohl byt adekvdtné dspésSny. Dité md potfebu citit se
v uCebnim prostfed{ v bezpe¢i pfijimat a samo projevo-
vat ndklonnost.

———

DOPORUGEN TN

*Vychovatelka nebo ucitel by méli pfi stanovovani
a realizaci cili, obsahu a metod raného osvojovani
ciziho jazyka stéle prihlizet k potfebam ditéte.

/

* vyjadfovat pocity, radovat se a plisobit radost ostatnim

® porozumeét si s ostatnimi, sdélovat si s nimi navzdjem
své prozitky

¢ hrét si, byt aktivni, hybat se a dovddét

* vyjadfovat se tviir¢im zplisobem

* zaZivat dspéch a byt chvédleno

e dozvidat se nové véci, prozivat, ucit se, objevovat,
aktivné prozkoumévat

* nové ziskané zkuSenosti napodobovat pfi hranf riznych
rolf (nebo podobnou formou) a tim je emociondlné
zpracovat.




3.1.4 Prava ditéte v ditéti zaloZeny, prostfednictvim jazykové nabidky,

UZ zdkladn{ Skola by méla déti sezndmit s jejich pravy podle coZ zahrnuje ucenf vSemi smysly k osvojeni védomosti,
Umluvy o prévech ditéte, pfijaté Organizaci spojenjch  © prévo na samostatné jedndnf a i¢ast na rozhodovani
nédrodd. Détem, u nichZ se rozviji povédom{ o jejich vlast- v rdmci nabidky jazykové vyuky,

nich prdvech, se otevirajl rozsdhlé moZnosti v jejich e prdvo délat beztrestné jazykové chyby,
bezprostfednim spoleCenském kontextu. Zdkladn{ prévo na  ® pravo ditéte na to, aby bylo akceptovédno, a prévo na
jazykové vzdéldni je zde vychozim bodem pro mnoho rovné zachdzenf bez ohledu na pdvodn{ jazyk,
dalsich prév. Kdo umf{ ¢ist a psdt a dokdZe to napifklad i v ci- néboZenstvi nebo kulturu.

zim jazyce nebo dokonce v nékolika cizich jazycich, naudi se

mnohovrstevnatéji komunikovat a snadnéji si vybuduje

socidlnf kompetence.

Prévo na vzdéldni, na osvojovdni cizfho jazyka implikuje po-
dle toho moZnost pronikat do cizich kultur, snadnéji chdpat
cizi prvek, rozvijet zvidavost i toleranci, vyddvat se cestami,
které by bez jazykovych znalost zlstaly zaviené, a tak
neomezené rozvijet svou vlastni osobnost.

:‘

Malé déti nepocituji stud z ciziho a pfistupuji ke zvukim nnpﬂnucENl
ciziho jazyka neptedpojaté. Nemohou se vSak samy doméhat

toho, aby jim byla ddna moZnost osvojovan{ ciziho jazyka, * Vyuka ciziho jazyka v raném détském véku by méla
které by bylo v souladu s potfebami ditéte. poskytovat co nejvice praktickych prilezitosti
k cilenému prozivani détskych prav v souladu
Rané osvojovani ciziho jazyka by mélo vSem détem zarucit s vékem zaka a tim k posileni osobnosti ditéte.
Vv jazykové oblasti tato préva: To zahrnuje nutnost naslouchat détem, vyzyvat je,
° prévo na rané a co nejrozsahlejsf jazykové vzdélani aby se vyslovily, pripoustét jejich otazky a citlivé
(cilem je rovnost Sanci), coZ zahrnuje jak rozvoj a opatrné opravovat jejich chyby.

kompetenc{ v matefském jazyce resp. v ptivodnim jazyce,
tak i rozSitovan{ jazykové vybavy ditéte prostfednictvim
raného osvojovani ciztho jazyka,

* prdvo na mezikulturné koncipovany obsah ucen{ a na
moznost mezikulturn{ komunikace,

* prdvo na maximdln{ rozvoj vSech schopnosti, které jsou




3.2 Odhborni vychovatelé s jazykovou specializaci
a ucitelé jazyki

Vychovatelkdm a uciteldm pfipadd v raném osvojovani ci-
zfho jazyka klicovd funkce. Vedle rodi¢G jsou pro dité
nejdtleZitéj$imi dGvérnymi osobami a maji rozhodujici vliv
na atmosféru v misté vyuky a na utvéfeni prostiedi,
ve kterém déti zijf. Cim kvalifikovanéjsi je vychovatelka resp.
ucitel ohledné rozmanitych a také velmi specifickych

vvvvvv

To vyZaduje odborné kompetence, zaméfené na piisluSnou
jazykovou vyuku (jazykové znalosti, kulturni védomosti, me-
todicko-didaktické kompetence). Sviij vyznam maji také
ur¢ité znalosti a zkuSenosti, které prekracuji rdmec dané
profese. K nim pat#{'®:
e radost z komunikace
* schopnost mezikulturni komunikace a touha po nf
* schopnost analytického mysleni, orientovaného
na dany problém
* kompetence k rozpozndni, zprostiedkovan{ a pouZitf
ucebnich strategif
* povyseni celoZivotniho vzdéldvén{ na princip pro sebe
sama i pro vSechny Zaky
e rozvijeni vst¥{cnosti vici novym p#stuplm v mysleni
a ucenf
* schopnost harmonické a plodné spoluprdce s kolegy

is détmi
[ )
[}
o

* neustdlé zlepovdni vlastn{ medidln{ kompetence
(tj. schopnosti vyuzivan{ médif a jejich obsahu
podle vlastnich cildi a potieb)

* sebevédomé a cilené vnimdn{ a reflektovdn{ vlastn{
profesni role a tikolu

* stéld ochota ke spoluprdci se vSemi, ktef{ se podilejf
na vychovném a vzdéldvacim procesu.

Vychovatelka a ucitel jsou casto jediné osoby, jejichZ
prostfednictvim ptichdzi dité do styku s cilovym jazykem.
se déti u¢i. Vychovatelka nebo ucitel by méli umét v cizim
jazyce komunikovat tak dobfe, aby celd vyuka mohla
probihat v cizim jazyce. Jejich jazykové schopnosti museji
byt vzorné z hlediska fonetiky, jazykového rytmu i intonace.

Ukolem ucitele je sezndmit déti nejen s novym jazykem,
ale obezfetné i s pfisluSnou novou kulturou. Roli
zprostfedkovatele kultury miZe ucitel dobfe zvlddnout
pouze tehdy, ma-li sdm odpovidajici mezikulturni kompeten-
ci a $iroky kulturni rozhled ohledné cilové zemé (napf. zna-
losti o détské literatufe apod.). Pti koncipovdni vyuky ciziho
jazyka pro déti maji v této souvislosti velky vyznam muzické
a vytvarné kompetence vychovatelky nebo ucitele.

Zv1astni postaveni zaujimaji v raném osvojovani cizfho jazy-
ka interpersondlni kompetence uclitele, to znamend jeho




zplsobilost postarat se o partnerskou a na vzdjemném
respektu zaloZenou spoluprdci v u¢ebnim prostied{ a vytvofit
pfi ucenf dGvérnou atmosféru, oprosténou od strachu. Scho-
pnost tymové spoluprdce a talent ujimat se iniciativy ve
skupiné resp. vyvoldvat takové iniciativy pdsobi prospésné
pfi spoluprdci dospélych (také vychovatelek a rodi¢s) a détf
ve Skoln{ i mimo8koln{ oblasti.

Spoluprdce mezi wuciteli zahrnuje primdrné vyménu
zku$enosti a spole¢né pldnovan{ a koordinaci, ale také reali-
zacl vyuky nebo projektd, které presahuji rdmec oboru.
Takovd vyména zkuSenost{ by se méla konat i nad rdmec
jednotlivych instituci, a to mezi uciteli a vychovateli, napft.
pfi pfechodu z matetské Skoly do Skoly zdkladni. To by
ptispélo k logickému strukturovdni uciva a minimalizovalo
by to pfekryvdn{ uciva v matefské a zdkladn{ $kole.

1o Srov. také BIG (2007)

DOPORUGENI

* Vychovatelka a ucitel by méli bezpecné ovladat vékové
primérené varianty cilového jazyka.

* Jazykovy repertoar by mél byt dostatecny, aby se dalo
obsahové pfiméfené, s vyuzitim riznych jazykovych variant
a korektné i emocné primérené komunikovat o tématech,
ktera jsou pro vyuku relevantni.

* Vychovatelky a ucitelé by se méli aktivné a intenzivné snazit
o (dalsi) rozvijeni svych vlastnich kompetenci a pfipadné
sami iniciovat adekvatni dalsi vzdélavani.

* Vychovatelky a ucitelé by méli reflektovat svou astfedni roli
v raném osvojovani ciziho jazyka a rozsah svych dkold
v souvislosti se vSéemi ostatnimi osobami, které se podileji
na ucebnim procesu, cozZ zahrnuje i partnery mimo ucebni
misto (tj. mimo materskou resp. zakladni skolu).

* Vychovatelky a ucitelé by méli hledat a podporovat
spolupraci s rodici a vyuzivat ji pro ucebni proces.

* Vychovatelky a ucitelé nesou také odpovédnost za rozvoj
a reputaci svého povolani a méli by se ve vlastnim zajmu
angazovat pro status a atraktivnost raného osvojovani
ciziho jazyka.




3.2.1 Vzdélani odbhornych vychovatelek a uéitelii jazyki

Vzdélavani odbornych vychovatelek a udlitelG jazykl se
z mezindrodnfho hlediska ubird mnoha réznymi cestami,
a proto je ve své struktufe velmi nejednotné. Ucitelské sily,
které vyucuji cizf jazyk na zdkladnich $koldch, mohou mit
napfiklad vzdéldni vychovatelky nebo ucitelky zdkladn{
Skoly s pi{davnou kvalifikacf pro ranou vyuku ciziho jazyka,
nebo maji vzdéldni odborné ucitelky. Vychovatelky, které
jsou postaveny pfed ukol vyucovat cizi jazyk, mezitim casto
formou dal$tho vzdéldvan{ ziskdvaji kvalifikaci ,,odborné vy-
chovatelky s jazykovou specializaci“. Nejprve by mélo byt
vzdéldnim zaruceno, Ze vSeobecné principy vzdéldvan{
v matefskych a zdkladnich $koldch budou zprostfedkovany
tak rozsdhle, Ze budou zahrnuty do pldnovdni a realizace
vzdéldvacich procest. K tomu pat#f i dobré znalosti o vyvoji
ditéte a o vékové pfimétreném zprostiedkovdni obsahu uciva.
Pfi ucebnich procesech se aktivity détf a jejich vlastnf inicia-

.r

tiva v souhfe s jejich pfirozenou ochotou ucit se uplatiiuji
stejné jako vstfebdvani informaci v socidlnim kontextu nebo
prostfednictvim pfislusné ddvérné osoby nebo osoby
ucitele17. V idedlnim pifpadé by se béhem studia mél probrat
veSkery obsah, ktery je pro vytenou cinnost zdsadni,
a to samozfejmé vzdy ve vztahu k otdzce, jak maji byt v ci-
zim jazyce zprostredkovény.

17 Srov. vysvétleni k metodé ko-konstruktivniho ucenf, Fthenakis (2009)




Odborné vychovatelky a ucitelé pro rané osvojovani
ciziho jazyka by méli byt vzdélavani ve specifickych
studijnich oborech, zamérenych na jazykovou
vyuku déti.

Studium by mélo byt orientované na kompetence

a zprostredkovat co nejrozséhleji teoretické zaklady,
ale také rozvijet a podporovat kompetence

pro praktické jednani v cizim jazyce.

Pro rané osvojovani ciziho jazyka v materské

a zékladni Skole by méli vychovatelky a ucitelé
ovladat jazyk na stupni B2 az C1 Evropského
referencéniho ramce pro jazyky, aby déti mély

k dispozici pokud mozno bezchybny a autenticky
jazykovy model.

Béhem studia by mél byt cizi jazyk jazykem
pracovnim a meél by se pouzivat co nejcastéji.

Obsah uciva by mél byt zaméren mezikulturné,

to znamend, ze by se mélo pfihlizet k obéma jazykim
a kulturam - k vychozimu jazyku/vychozi kulture

i cilovému jazyku/cilové kulture - a oba jazyky resp.
kultury by mély byt uvadény do vzajemného vztahu.

Videalnim pripadé by studujici méli byt pfipravovani
na praktickou realizaci didaktiky vicejazycnosti,

to znamena na zohlednovani a zuzitkovani v§ech jazyku,

kterymi se v ucebni skupiné potencialné hovofi,

i na zohlednovani a zuzitkovani predchozich zkusenosti

déti s ucenim jazyka.

V ramci vzdélavani by méla byt prilezitost
k praktickému vyzkouseni vyukovych principl a metod
a k jejich kritické reflexi ve skupiné.

V ramci studia by se studujici méli seznamit

s jazykovymi prostredky pro podstatna détska témata
a situace a s vhodnymi fecovymi prostredky k fizeni
ucebniho procesu.

Studujicim by méla byt poskytnuta prilezitost k tomu,
aby se informovali o relevantnich jazykoveé politickych
vyvojovych tendencich a aby o nich mohli vzajemné
diskutovat i v kontextu vlastni profesni situace.

V ramci vzdélavani by studentim mél byt umoznén,
nebo dokonce naplanovan pobyt v zahranici.
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3.2.2 Doskolovani a dalsi vzdélavani

Dalsf vzdélavan{ usiluje vzdy o dalsf rozvoj, ktery miZe byt
zaméfen na rizné cile. MlzZe se tykat novych vyucovacich
postupt a novych materidl nebo mdZe znamenat také dalsf
osobnf rozvoj.

Dalsi vzdélavani zprostfedkovévd dovednosti a znalosti, kte-
ré jsou orientované na praxi a z{skdvani zkuSenosti, ale vZdy
by pfitom mélo jit o vzdéldvdn{ védecky fundované. Dalsi
vzdéldvani je Uspésné teprve tehdy, kdyZ nové ziskané zna-
losti a dovednosti vplynou do béZného vSedniho Zivota.
Pfedpokladem k tomu je, aby byl obsah dal$tho vzdéldvani
relevantni pro praxi a orientovany na praktické jedndni.

K dal§imu vzdélavani smysluplné pfispivaji dobie pldnované,
na sebe navazujici jednotky, které jsou odvozeny z praxe
a nabizeji moZnosti k diskusi a vyméné zkusenosti.

Pti rekvalifikaci a dal$f kvalifikaci na odbornou pracovni sflu
pro ranou vyuku cizich jazykd by se jednak mélo navazovat
na pfedchozi profesn{ znalosti a zdjmy uchazect, jednak by
se mély rozSifovat jejich jazykové znalosti. Metodicky
trénink, stfiZeny na miru nové, specifické cilové skupiné, by
mél byt prakticky proveditelny a vést k proZitkiim dspéchu.

e
DOPORUGENI

* Dalsi vzdélavani vychovatelek a uciteli by mélo
i z jejich vlastni iniciativy probihat pokud mozno
prabézné béhem celé jejich profesni innosti.

* Dalsi vzdélavani by mélo vychovatelky a ucitele
povzbudit k rozsifovani jiz existujicich kompetenci
a prispét k tomu, aby rozpoznali své nedostatky,

a poskytnout jim pomoc k samostatnému
a postupnému dalSimu vzdélavani v oboru.




3.3 Rodice

I kdyZ se u rodic¢d i uciteld piileZitostné jesté objevujf obavy,
Ze by rané osvojovdni ciztho jazyka mohlo déti nadmérné
zatéZovat, spatiuji dnes rodice v rané vyuce jazyka vétsinou
spiSe Sanci pro své déti. Mivaji obvykle i rozsdhlé informace
0 tom, Ze Casny zacdtek prokazatelné skytd ditéti jasnou
vyhodu, Ze bude schopné snadnéji se naucit jeden nebo vice
dalsich jazykd.

V Gsilf o ispésné koncipovan{ rané vyuky ciziho jazyka jsou
pro vychovatelky a ucitele nenahraditelnym koopera¢nim
partnerem rodi¢e. Mohou podporovat ucebni proces svych
déti a vytvédtet dlleZité pfedpoklady pro uspésny pribéh to-
hoto procesu. Zaujimaji-li rodi¢e navenek a pfedevsim vaci
svému ditéti pozitivni postoj k osvojovani cizich jazykdl a po-
dporuji-li dité v jeho usili, bude dité rddo a s motivac{ spolu-
pracovat. Zdjem o obsah uciva, pochvala a povzbuzeni
i mimo $kolu jsou duleZité faktory ovliviiujici zdjem détf

o cizf jazyk. Z tohoto divodu by matefské skoly a $kolské in-
stituce mély rodi¢e zapojovat do svého pldnovdn{ a piijimat
podporu ze strany rodi¢t. Cim véts{ je vzdjemny vztah mezi
matefskou $kolou, Skolou a domovem jakoZto misty, kde se

vvvvvv
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DOPORUCENI

Rodice:

* by méli byt adresné informovani o cilech a obsahu
raného osvojovani ciziho jazyka a také o psycholo
gickych predpokladech k uceni. Méli by byt
pravidelné seznamovani s rozvojem a pokroky
svého ditéte. Jen tak mohou odpovidajicim
zplsobem chapat, doprovazet a podporovat
proces uceni.

* by méli zfetelné projevovat svij zdjem o rané
osvojovani ciziho jazyka u svého ditéte
prostfednictvim dotazd, rozhovort, povzbuzeni
a chvaleni jeho aspécht. Podnécovani déti k tomu,
aby prednesly nebo pfedvedly to, co se naudily,
by mélo signalizovat opravdovy zajem a v zddném
pripadé by nemélo mit kontrolni funkci.

* by se neméli pokouset opravovanim chyb ovliviovat
své déti pfi procesu uceni. Opravovani chyb by mélo
byt vyhrazeno vychovatelkdm a ucitelim, opravy by
se mély provadét jen velmi cilené a zdrzenlivé, aby
to déti neznejistovalo a aby to nepferusovalo tok
jejich feci.

* by se podle moznosti méli chopit nabidek na
spolupraci (rodicovskeé vecery, informativni akce,
Skolni oslavy atd.] a méli by také sami vyhledavat
spolupraci s uciteli, ale kazdé strana pfitom musi
respektovat tkoly a kompetence druhé strany.
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3.4 Ucebni prostory

Rané osvojovani ciztho jazyka probfhd v matetskych Skoldch,
Skoldch a ostatnich vzdéldvacich zat{zenich. Aby se dostdlo
podminkdm kvalifikované vyuky, mélo by uceni probfhat
pouze Vv prostordch, které svou velikosti a vybavenim
zarucujf pro déti bezpec¢né prostiedi, ve kterém lze ucebni
procesy utvafet v souladu s détskymi potifebami a ve kterém
nenf nijak ohroZeno zdrav{ ucicich se déti.

Pfi co nejmensim poctu déti v uCebni skupiné v prostredi

uzplsobeném détskym potfebdm lIze nejlépe zarucit,
Ze kazdé dité bude mit dostatek pfileZitosti k mluveni a Ze se

/
DOPORUCENI

* Prostory, ve kterych se déti uci, by mély byt
k tomuto Gcelu vyuzivany pokud mozno trvale, aby se
déti mohly rozvijet ve zndmém a bezpecném prostredi.

Odborni pracovnici riznych uéebnich stupiii by si
meéli vzajemné poskytovat informace.
Lze doporuéit tyto zpiisoby:

* vyména informaci o u¢ebnich osnovach, smérnicich,
stanovenych cilech, obsahu a tématech

e vedeni portfolii zakd, presahujici ramec
ucebniho mista

* koordinacni konference

* vzajemné hospitace, presahujici ramec
ucebniho mista, a spolecné dalsi vzdélavani
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mu dostane podpory v souladu s jeho potiebami. Stabiln{
atmosféra pfi uceni{ v mistnosti, kterd je pokud moZno
konstantné k dispozici, podporuje kontinuitu uceni.

V rdmci instituce by mél existovat prostor k tomu, aby bylo
mozné se vSemi zticastnénymi vychovatelkami a uciteli dom-
louvat zplisoby podpory détf pii uceni, uebni cile, metody
a obsah, zejména tehdy, kdyZ vyuku ciziho jazyka provadi
dodate¢né pfizvand odbornd sila.




3.4.1 Piechody mezi jednotlivymi stupni $kol
Pro kontinuitu raného osvojovdni cizfho jazyka byvd casto
problematické rozhrani mezi matefskou a zdkladni $kolou.

DtileZitym ndstrojem k vytvofen{ kontinuity u¢ebnfho proce-
su v riznych zafizenich je meziinstituciondln{ koordinace je-
jich kurikulf pro vyuku cizich jazykd. Ucitelé na zdkladnich
Skoldch se museji u odbornych vychovatelek pfesné informo-
vat o pfedchozim obsahu uciva a o konkrétnich pracovnich
krocich, aby bylo moZné smysluplné navdzat na uZ existujici
znalosti ciztho jazyka a aby se zabrdnilo piekryvan{ uciva.
Odborn{ pracovnici v pfedchozim zatf{zeni museji odpovida-
jicim zplisobem pfipravit déti na pfechod na dal$f stupeii
Skoly.

Zde jsou nutnd kurikuldrni ustanoveni, kterd by stanovila
jasny postup a kontinuitu v osvojovani ciziho jazyka.

18 Srov. také BIG (2009)
19 Srov. Wassilios Fthenakis (01/2010)

20 Srov. tamtéZ

— T ———

w -

* Kurikula (dobu zacatku uceni, vybér, rozsah a sled
jazyku, vytéené profily absolventt) je nutné presné
vzajemné koordinovat. Pro cely pribéh vzdélavani,
zaméreného na rané osvojovani ciziho jazyka, by mél
existovat spolecny teoreticky vzdélavaci zéklad '°.

* Minimalné docasné spolec¢né univerzitni vzdélavani
vychovatelek a uciteld, jak se o né pokouseji v nékterych
zemich, by mohlo prispét ke konzistentnimu
vzdélavacimu systému .

* Instituce by mély pfechody planovat proziravé
a koordinované, aby byl zarucen kontinualni

proces uceni.

* Mély by byt vyvinuty materialy nebo ucebnice,
presahujici ramec jednotlivych stupnd skol.

N—
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3.5  Cil: dité se vstficnym postojem
k mezikulturni komunikaci

Ranym zacdtkem se vSechny zdroje vyuZivaji k tomu, aby se
détem v procesu osvojovéani ciztho jazyka mohly poskytnout
co nejlepsi Sance. K tomu pati{ emocni, tviré{, socidlni, ko-
gnitivni a jazykovy rozmér celkového détského rozvoje.
Vysokou mérou k tomu vSak také patfi kompetence pro me-
zikulturn{ komunikaci.

Dité, které mé zdjem o rlizné kultury a je k nim vsticné,
se miiZe pozdéji stit mluveéim mezi kulturami®', kterého
dnesni vyuka cizich jazyk( prohlasuje za sviij cil. Zdkova
cizojazy¢nd kompetence se uZ nepométuje pouze podle jazy-
kové kompetence rodilého mluvciho, ale podle jeho scho-

-

EEE——

w ”

* Rany zacatek osvojovani ciziho jazyka by se mél
na jedné strané soustfedit na rozvoj jazykovych
kompetenci, ale na druhé strané by mél také
podporovat vseobecné, mezikulturni a ucebné

pnosti zvlddat rozmanité dkoly mezikulturni komunikace.
Pro détského Zdka a pro ranou vyuku ciziho jazyka je nutné
nabizet obsah a impulzy, na jejichZ zdkladé se miZe rozvijet
otevienost a tolerance mezikulturniho mluvcéiho. Rané set-
kdni s cizim jazykem by mélo vzbudit zdjem o jazyky,
rozvijet radost z jejich osvojovdni a ,motivovat dité k tomu,
aby se dorozumélo i v jiném neZ vlastnim jazyce*“.

strategické schopnosti.

21 Srov. napf. Zarate (1997); Krumm (2003); House (2008)
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3.5.1 VSeobecné kompetence

Rozvoj vSeobecnych kompetenci — jako napfiklad rozvoj
vlastn{ a socidlnf kompetence — se nedéje odloucené od ro-
zvoje ostatnich kompetenci, a proto je také ddleZitym uko-
lem raného osvojovan{ ciziho jazyka.

V rdmci rané vyuky cizfho jazyka by mél byt podporovdn
rozvoj téchto vSeobecnych kompetenci:

® Vlastni kompetence: Prostfednictvim vykon( a poznatkl
v osvojovéni ciztho jazyka posiluje dité pocit svého vlast-
nfho jd, udi se hodnotit a védzit si sebe i své osobni role
uvnitt skupiny a rozviji v sobé odvahu k jedndni.
Socidlni kompetence: Zdravé sebehodnoceni vede
k pfiméfenému vnimdni ostatnich c¢lent skupiny.
Dité vnima ostatn{ v jejich osobnim vyznamu, uci se vaZzit
si kazdého jednotlivce, pracuje v tymu a rozviji vnimdn{
pojmu ,,my*“.

Afektivni kompetence: V kontaktu s ostatnimi se dité uci
vyjadfovat pocity a také rozezndvat konflikty a problémy
a poznéavd zplsoby, které mohou vést i k feSen{ problémt
Motorickd kompetence: Pohyb béhem procesu ucenf je
zdkladni détskou potfebou, kterd posiluje schopnost
vstfebdvdni informaci a pfispivd k motorickému
rozvoji ditéte.

Kognitivni kompetence: Ciz{ jazyk se stdvd médiem
pro zprostfedkovdni obsahu, je méné samotcelny.
Cizojazy¢ny obsah podnécuje k pfemysleni a podporuje
také vykon pameéti. Tato kompetence se rozviji nejdiive
ve véku zhruba od deseti let.

Kreativni kompetence: Ciz{ zvuky a znaky podobné jako
novy a nezvykly obsah jsou obvykle zédbavné, vzbuzujf
zvédavost, podnécuji k novym ndpadim a k vyzkouSenf
novych postupd.

Kompetence pozornosti: Nové vlivy rozvijeji vnimavost
pro nd$ okolni svét, pro naSe Zivotni prostfedi, pro
potfeby a nezbytnosti bliZnich. Pozornost vede k uzndn{
a respektu, ale také k divéte.

3.5.2 Cizojazyéné kompetence

Pro jazykové kompetence, kterymi by mély disponovat zhru-
ba desetileté déti, neexistuji doposud empiricky doloZené
vyroky, ze kterych by se daly jasné odvodit standardy —
s vyjimkou skute¢nosti, Ze déti majf schopnost pii vynaloZen{
odpovidajictho dsili dobfe zvlddnout spravnou vyslovnost
ciztho jazyka.

Lze vychézet z toho, Ze jazykové kompetence détského Zdka
se v jednotlivych oblastech dovednosti rozvijeji rozdflné.
To pravdépodobné souvisi se stéZejnimi body rané vyuky ci-
zfho jazyka, které zejména ve vyuce zacdte¢nikd na zdklad-
ni $kole spocivaji predeviim v oblasti poslechu a mluveni.
V matefské kole a v predSkolnich zafizenich jsou v popfedi
receptivn{ dovednosti — poslech, poslech s porozuménim
a porozumeéni obecné. Na zdkladn{ Skole se k tomu pfipojuje
stdle vice produktivnich a interaktivnich strategif a aktivit
(mluveni, psani, dstnf interakce).

DOPORUCENI

* Nezavisle na okamziku raného zacatku by kazdému
ditéti mel byt v pocatecnim stadiu poskytnut cas
na vstiebani jazykovych impulzd, aniz by dité bylo
nuceno k mluveni nebo nepfimérené opravovano
pfi vlastnich mluvnich pokusech.

e Zvlastni schopnost ditéte dobfe napodobovat
vyslovnost by méla byt cilené a intenzivné
podporovéna, zejména prostrednictvim autentického
poslechového materialu.

* Osvojovani pisemné podoby ciziho jazyka by mélo
probihat velmi obezfetné.

e Zacatek rozvijeni cizojazyéné kompetence by se mélo
obsahové, jazykové a metodicky orientovat podle
potreb détské komunikace.
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3.5.3 Mezikulturni kompetence

Rozvijeni mezikulturni kompetence p#i raném osvojovani ci-

ziho jazyka zahrnuje jednak vychovny aspekt spoleCenského

styku s ostatnimi a jednak komunikacni aspekt dorozuméni

prostfednictvim ciziho jazyka. UZ i v tuto ranou dobu je

mozné a smysluplné rozvijet u déti prostfednictvim cilené

vybraného uciva a u€ebnich aktivit vnimavost pro mezikul-

turnf otdzky, naptiklad prostfednictvim:

® redlif, tykajicich se kultury cflového jazyka (napft.
svatkd a zvyk)

® yzdjemné kontrastujicich materidld o ,cizf* a vlastn{
kultufe, prostfednictvim kterych se zostiuje détské
vnimdn{ (napt. bézné pfedmeéty denni potieby, uméni)

® materidlG podporujicich empatii vici lidem pochaze-

*

DOPORUCENI

* Obsah a metody by mély byt voleny tak, aby si dité zachovalo
a prohloubilo svou pfirozenou otevienost viici novému a aby se
v ucebnim procesu rozvijelo jeho vnimani vlastniho a ciziho.

Ucebni material hy mél byt vybiran tak, aby ditéti umoziioval

* objevovat v divérné znamém cizi a v cizim divérné znamé

* akceptovat cizi jakozto cizi

* ucit se zachazet s nejistotami a obavami,
plynoucimi ze setkani s cizim.
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jicim z jiné kultury

® napodobovdnf béZnych Zivotnich situac{ (hranf roli),
kterym se procvicuje schopnost jedndn{ v mezikul-
turnich situacich.

Dité pozndvd jinou kulturu tim, Ze je mu v cizim jazyce
predstavovdna prostfednictvim obrazd, textd nebo i vir-
tudlnich nabidek. Ustfedni roli p¥ vnimén{ ciziho hraje
souasné vnimdni divérné zndmého, protoZe vytéenym
pokrokem v ucenf je zafazen{ novych informacf a dojmt@ do
divérné zndmého a jejich uvedeni do vzdjemného vztahu.




3.5.4 Ucehnéstrategické kompetence

Kazdy Zak piedstavuje podle svych osobnich sklond urcity
typ Zdka a mtZe rozvijet vlastni ucebnf techniky a ucebnf
strategie, kterych lze v jazykové vyuce velmi specificky
vyuZzivat. UCit se prostfednictvim vSech smysli také zna-
mend, Ze dité posiluje vnimdn{ sebe sama, Ze pfesné pozoru-
je sebe a své chovdni pfi uceni, takZe si uvédomuje,
za jakych okolnosti se cizimu jazyku u¢f nejefektivnéji. Je-li
mi, mdZe rozpoznat, co mu nejlépe vyhovuje, a pozdéji si
samo utvéfet svdj proces ucenf i ucebnf rytmus. Ucebnf stra-
tegie usnadiiuji proces osvojovani cizfho jazyka a vytvareji
pozitivni postoj k uceni a pouZivdni cizfho jazyka. Timto
zplsobem podporujf i osvojovani dal$ich cizich jazyka.

3.5.5 Ctenaiska kompetence

Ctendiskou kompetenci nelze ztotoZfiovat s ,¢teci kompe-
tenci“. Rozvoj ctendiské kompetence by mél zacit uZ
v rodiné, dlouho pfed ziskdnim cteci dovednosti. Nas-
louchédnf p#i predcitdni pohddek a pfibéht, spole¢né ,cteni”
a poviddni o obrdzkovych kniZkdch uvddéji dité do kultury
¢ten{ a psani, rozvijeji radost ze Ctenf{ a zdjem o néj
a pfipravuji na budoucf samostatné ¢ten.

Cim je okolf ditéte bohatsi na pisemnosti, tim samoziejméji
se mu zpfistupfiuje uZitnd hodnota pisma. Proto se
doporucuje pfedstavovat pisemnou kulturu ditéti uz v jeho
raném véku, naptiklad v matetské Skole.

Tyto procesy l1ze v rané vyuce cizfho jazyka podchytit a ddle
je rozvijet. PH pred¢itdni kratSich textl je nutné rozvijet
nejen obsahové aspekty, ale také cit pro prvky napéti
nebo objevovat zvldstnosti rGznych druht textd (,byl jed-
nou jeden...“).

Jako pfiprava na proces raného osvojovéani ciziho jazyka je
vyhodou takové prosttedi, ve kterém

DOPORUCENI

* Uz pfi raném osvojovani ciziho jazyka je nutné
koncipovat obsah uciva a metody tak, aby to kazdému
jednotlivému ditéti umoznovalo ucit se, pozorovat
sebe a své vlastni ucebni chovani, postupné poznavat,
jakym je typem zéka, a zjistit, kterymi smysly se
nejrychleji a nejaspésnéji uci.

* S procvicovanim elementarnich komunikacénich
strategii (napf. dotazovani, pouzivani gestikulace
a mimiky atd.) a pamétovych strategii by se
meélo zacit uz velmi zahy.

* Déti by mély dostat prilezitost k poznani a vyzkouseni
zakladnich technik, diky kterym budou pozvolna
schopny ucit se samostatné.

_’—

® jsou ostatni lidé, napf. rodi¢e nebo star$i sourozenci,
pro déti ¢tendfskym vzorem

® je k dispozici rozmanitd nabidka pisemného materidlu,
ke kterému m4d dité volny pfistup

® jsou k dispozici knihy k pfed¢itdn{ a k samostatnému
objevovan{

® jsou v uebnim prostiedi, napt. v pfedSkolnim zafizen{
nebo na zdkladn{ $kole, k dispozici ¢tecf a psaci koutky

® dospéli v pffpadé potieby reaguji na dotazy ditéte,
a tfm podporujf proces uceni.

DOPORUCENI

* Dfive, nez se déti zacnou blize zabyvat pisemnou
podobou ciziho jazyka, mély by byt seznameny
s pisemnou podobou svého matefského jazyka.

* Prostredi, ve kterém dité zije, by mélo nabizet
co nejvetsi pristup k pisemnostem, aby se u ditéte
uz v raném véku podporovala zvédavost a touha

objevovat knihy (apod.) a vseobecny zajem o cteni.
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3.6  Vhodné ucivo pro ranou vyuku ciziho jazyka

Vybér tematického a jazykového obsahu uciva se {di podle
z&mad ditéte a jeho vyvoje z hlediska psychologie uceni.
Ucivo by mélo odpovidat zajmtm ditéte a déle je rozsifovat,
oslovovat jeho pocity, podporovat jeho Gsili, fantazii a krea-
tivitu a bavit ho.

Obsah rané vyuky cizftho jazyka dopliiuje a diferencuje
pfedstavu o svété, kterou si dité buduje nebo jiZ vybudovalo
v matefském jazyce. Sleduje sémanticky a pragmaticky po-
krok v ucenf a v rozsdhlé mife rezignuje na pokrok grama-
ticky. Ucivo by mélo byt zprostiedkovdvdano pokud mozZno
s vyuZitim autentickych ucebnich materidld. Doporucujf se
jednoduché typy textd, jako napf. rymy, pisné, fikadla,
pohéddky nebo pfibéhy. Neautentické texty, koncipované pro
Ucely vyuky, by se mély orientovat podle autentického jazy-
ka a autentickych typ@ textu a brdt v Gvahu jak dialogické,
tak i vyprdvéci formy.

Maji-li se v béZném détském Zivoté rozvijet jazykové kompe-
tence k dovednostem, jako je poslech, mluveni, ¢tenf a psan{
a schopnost komunika¢nfho jedndni, potfebuji k tomu Z4ci
slovni zdsobu a jazykové struktury, které se hodi do
prostiedi, ve kterém déti Zij{. U¢ebn{ osnovy by proto mély
stanovovat nejen vybér témat, ale také struktury, které by si
déti mély v souvislosti s pf{sluSnym tématem osvojit a které
by mély byt obsazeny v obrdzkovych kniZkdch a ucebnicich.
Nedilnou soucdsti vyuky by mél byt nédcvik vyslovnosti. K to-
muto Gcelu 1ze vyhodné vyuZit audionahrdvky a audiovizu-
dlnf média s nahrdvkami feci rodilych mluvéich. Podstatnou
obsahovou soucdsti rané vyuky cizfho jazyka jsou také para-
jazykové prostfedky, jako je gestikulace a mimika, a ostatnf
jazykové prosttedky, které jsou velmi tizce spjaty se socidln-
im a kulturnim rozmeérem uzivani fe¢i v cilovém jazyce
(druhy pozdravu, osloveni, zdvotilostn{ formy apod.).
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* Ucivo, které je zakladem rané vyuky ciziho jazyka, by se
mélo tykat napriklad nize uvedenych obecnych témat a
mélo by Zaka védome uvadét do slovni zasohy, hodici se
k témto tématim. Uvedeny ohsah by mél byt zasazen
o komunikaéniho kontextu.

Témata a situace
VSedni den a Zivot ditéte:
dité v rlznych kontextech, napf. ja a moje rodina/pfatelé,
matefska Skola/skola, hry, zaliby, sport, zvifata,
cestovani, rocni obdobi/pocasi, jidlo a piti, télo/zdravi,
obleceni, svatky a zvyky, ochrana Zivotniho prostredi/
odpovédny pristup k Zivotnimu prostredi atd.
Vécné aspekty:
V ramci vySe uvedenych témat se zprostredkovavaji nové
zkuSenosti a poznatky o lidech a okolnim svété.
Aspekty tykajici se mezikulturnich realii:
Zazit vsedni den/zvyky a obyceje na konkrétnich
prikladech v zemi, ve které se hovofi cilovym jazykem,
a uvést je do vztahu s vlastnim prostredim.

Slovni zésoha
V ramci vyse uvedenych témat a situaci by si zaci méli
osvojit détskou slovni zésobu z pokud mozno vSech
druht slov.
Pri vybéru jazykovych struktur a relevantniho obsahu
pro nacvik vyslovnosti by se mély brat v Gvahu tyto aspekty:

Uyslovnost
Na spravnou vyslovnost a intonaci by se mélo dbat
uz velmi zahy.
Ucici se dité by mélo byt upozornéno na rozdily mezi
matefskym a cizim jazykem.

* Pri nacviku vyslovnosti by se méla vyuzivat
jak poslechova, tak i mluvni cviceni.

Jazykoveé struktury a jazykovy uzus

Komunikacni zaméry by mély byt zasazeny do
jednoduchych syntaktickych struktur (predevsim hlavnich
vét), zejména kdyz jde o produktivni vykony v pfimé dstni
komunikaci. U textt urcenych k poslechu s porozuménim
a ke cteni s porozuménim (texty k poslechu a cteni)
mohou byt postupné zavadény i komplexnéjsi struktury
k receptivnimu rozsifovani jazyka.

Urcita mira jazykovych pravidel a nahled do zakonitosti
jazyka mohou v rané vyuce ciziho jazyka prispét k vétsi
transparentnosti a polozit zaklad pro budouci jazykové
reflexe. To vSak nesmi byt zaménovano s vyukou
mluvnice, ale mélo by to vyplyvat z komunikacnich

a obsahovych aspektl. Schematicka cviceni, deduktivni
zavadéni mluvnickych pravidel a pouzivani
metajazykovych pojmi v zadném pfipadé neodpovidaji
kognitivnim schopnostem priblizné ctyfletych

az desetiletych déti a nevedou k vytéenému cili,

ktery spociva v komunikativnim pouzivani jazyka.

* K relevantnimu ohsahu rané vyuky ciziho jazyka patii jako
nedilna sou¢ast pfimé komunikace také mimoslovni a para
jazykové prostiedky:

Nonverbalni komunikaéni prostiedky

Komunikacni situace by mély byt doprovazeny jak
podptrnym praktickym jednanim (néco ukazat, napodobit
néjaké jednani apod.], tak i odpovidajicimi
parajazykovymi prostredky feci téla (gestikulace, mimika,
drzeni téla, télesny a ocni kontakt apod.). Svou vazanosti
na prislusnou kulturu mohou parajazykové prostredky
rozhodujicim zplsobem prispét ke zdaru nebo naopak
nezdaru komunikace.
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3.7  Metodicko-didaktické principy

Pfi rané vyuce ciziho jazyka by se na dité mélo ptsobit
v celé jeho komplexnosti a se zfetelem k jeho zdkladnim
potfebdm. Vedle faz{ intenzivniho vypotfdddvani se s novym
jazykem a kulturou je nutné ditéti dopfdt i ,klidové“ faze
k pfemysleni a k rozvoji soustfedéni, ale také k realizovan{
jeho motorickych potieb.

NiZe uvedené principy se vztahujf k faktorim, které uréuj
dénf ve vyuce, a podchycujf tedy aspekty z vySe uvedenych
kapitol. Tyto principy maji — kazdy sdm o sobé — stejné
velky vyznam pro zdar raného zacdtku osvojovani ciztho
jazyka.

Principy k uéebnim ciliim a k ohsahu vyuky

® Dité musi byt v centru pozornosti u¢ebnfho procesu.

® Vychovatelka nebo ucitel by méli zndt a zohledfiovat
individudin{ télesné a smyslové ucebnf potieby déti,
a tim v rdmci vyuky ciziho jazyka podporovat jejich
emociondlni, socidln{ a motorické kompetence.

¢ (Cile, témata, obsah a u¢ebnf formy by mély byt definova-
ny tak, aby navazovaly na to, co dité znd ze svého Zivota
a svych zkuSenosti. Mély by mit bezprostiedni vyznam
a vyuZitelnost v béZném Zivoté ditéte.

® Podle vyvojového stadia ditéte je vyuka zejména
v pocdtecni fézi zameétena piedevsim na slySeny
a mluveny jazyk.

e Ctenf a psan{ by se mélo v predikolnich zaf{zenich
a v prvnich ro¢nicich zdkladn{ $koly vyucovat aZ pozdéji
a pouze v malych krocich. Recepce md pfednost pted
produkci, porozumeéni pfed mluvenim, mluven{ pted
psanim. Upousti se od rozsdhlého seznamovéni{ déti
S jazykovymi strukturami.

® Jazykové znalosti by mély byt rozvijeny spirdlovité.

© Koncepty, které osvojovani jazyka tzce vdZou
na zprostfedkovani obsahu, umoZiiuji otevienéjsi formy
vyuky, napf. ucenf pfesahujic rdmec jednotlivych obord.

Principy k interakei v u¢ebni skupiné

® Déti by mély brdt ohled na individudln{ ucebn{ pokroky
ostatnich déti ve skupiné a ucit se vzdjemnému respektu.

® Détem by mélo byt povoleno spolurozhodovat
pfi zadévéni tkold ve vyucovacim procesu.

® Déti by se mély uvnitf skupiny pfi komunikaci vzdjemné
podporovat.

Principy k vyuéovacimu postupu

® Ucebni procesy mladych Zakd, uéicich se cizf jazyk,
by se mély orientovat na hry a praktické jedndni.

® Pravidla a souvislosti by meéli Zaci zaZivat, imitovat
a eventudlné i sami objevovat na zdkladé pifkladd
(induktivn{ vyucovaci postup resp. proces objevovani).

® Béhem vSech fazi vyuky by se mélo vyuZivat co
nejvétstho poctu rznych ucebnich kanald, aby se
kazdému typu Zdka vyslo optimdlné vsti{c (multisenzo-
rické/ celostni u¢enf prostfednictvim sluchu, zraku,
hmatu, ¢ichu, ¢ten{, pohybu, mluveni, psani a malovani).

® Ucebnf procesy je nutné usnadiiovat s pomoci piikladd
a zndzornovani. Zadavan{ dkold, které probfhd v malych
krocich a je vnitfné diferencované, podporuje proces
chdpéni a pouzivéni jazyka.

e Casté st¥idani socidlnich forem (individudln{ préce,
partnerskd spoluprdce, prace v malych nebo naopak
velkych skupindch) a forem vyuky (tzv. stani¢ni vyuka,
ucebni scéndte, projektovd prace) zaruc¢uje proménlivost
vyucovéni, kterd podporuje zdjem a soustiedén{ Zaka.

® Rlzné metodické pifstupy (princip Gplné fyzické odezvy
/total physical response/, narativn{ pfistup apod.)
je nutné uvést do souladu s cili a obsahem a (pokud
to ucebnf situace pfipoustéji) navzdjem kombinovat.

® V rané vyuce ciziho jazyka nenf dité nuceno k mluveni,
ale nejprve naslouchd, snazi se porozumét, vstiebava
nové naucené a reaguje ¢asto az po urcité dobé, napf.
imitovdnim jednotlivych slov cizfho jazyka nebo jejich
zapojovanim do vét v matefském jazyce.
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® Vychovatelka nebo ucitel mluvi k détem podle moZnosti aby déti nepocifovaly strach, aby pfindSela vyzvy

vyhradné cizim jazykem, ale dévé na srozumeénou, a podnéty a zvySovala ochotu déti ke spoluprdci.
Ze détem rozumi, kdyZ ji/ho oslovuji ve svém matefském  ® Vyuka ciziho jazyka probfhd podle moZnosti ve stdlém,
jazyce. Jako nejvyssi princip pro ranou vyuku ciziho neménném prostfedi, napf. ve stejné mistnosti nebo
jazyka urcité plati: Tolik ciziho jazyka, kolik je mozZné, ve stejném ucebnim koutku, aby byly zajistény prostoro-
a tolik matefského jazyka, kolik je nutné. vé predpoklady pro udrZeni détské pozornosti
e Ucitel by mél presné védét, jaké zkusenosti s u¢enim a soustiedénosti.
cizfho jazyka jeho Zdci uZ majf, a mél by ptihliZet ® Ucebna by méla byt vybavena tak, aby potfebné
k individudln{ vicejazy¢nosti resp. k celkové jazykové materidly a piistroje byly snadno dosaZitelné
vybaveé jednotlivcl a podle moZnosti je ve vyuce vyuZit. a pouZitelné, aby nebyl naruSovén pribéh vyuky
V piiznivych situacich 1ze pileZitostnym, pro déti a aby ani déti ani vychovatelka nebo ucitel pfi béZném
srozumitelnym upozoriiovdnim na analogie nebo rozdily vyucovani nezptsobovali zbytecny shon nebo neklid.
mezi matefskym a cizim jazykem (pfipadné i dal$imi ® Jasné struktury (napf. pti rozvrhovdni Casu, pfi uritych
jazyky, které dité obklopuji) podporovat jazykové ritudlech nebo u zasedactho pofddku), které se napf.
povédom{ ditéte. i diky popiskdm a dohoddm stévajf rutinou, automatizuj
® Ucitel by mél vZdy bezprostfedné pochvdlit dspésnou ucebni procesy a vyhovuji détské potiebé
Ucast ptislusného Zdka na vyuce. Obzvlast motivacné aby mél pribeéh vyuky jasnd pravidla.

plisobf umocnénf{ pozitivniho hodnoceni.
Chyby jsou normdln{ soucésti rozvijejicich se jazykovych  Principy k uéebnim materialim a uéebnim médiim

znalostf a Ize je podchytit prostfednictvim riznych ® Média (zejména novd média) by méla byt pouzivéna
strategif zpétné vazby. Zékovu tstn{ jazykovou produkci cilené, promyslené a v omezenych ¢asovych tsecich.
nesmi ucitel preruSovat opravovdnim chyb. ® Pouzivanim autentickych médif a materiald (rymd,
pisnicek, p¥{béhd, détskych kniZek, ndzornych pomtcek,
Principy k uéebni atmosféie a k u¢ebné televiznich program, film®) se zprostfedkovava
® Ucitel se stard o to, aby atmosféra pti vyuce byla kombinace jazykového a kulturnfho obsahu.
pfizplisobena détskym potfebdm, aby byla uvolnénd, ® Ucebni materidly majf nejen zprostredkovévat jazykov

a kulturni obsah, ale také v détech prakticky péstovat
odpovédny piistup k Zivotnimu prostfedi.

DOPORUCENI

* Je-li sledovan komplexni rozvoj ditéte pfi osvojovani
jazyka, mélo by se dbat na vyse uvedené metodicko-
praktické principy, a to vzdy s prihlédnutim
ke konkrétni ucebni situaci.

’ —
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3.8 Media

Meédia pronikaji dnes i do détského svéta. Podle jedné studie
je v Némecku televize u déti nejoblibenéjsim a nejcastéji
pouZivanym médiem, s vyraznym odstupem od audiokazet
a obrézkovych knfZek?:. Média jsou nedilnou soudést{ svéta,
ve kterém déti Ziji, a zpracovavani medidlnich zdZitkd tvoif
dlleZitou soucést ziskdvdni zkuSenosti v raném détském
véku. Média by proto méla mimo vedeni medidlné kri-
tickjch debat hrét také dlleZitou roli v rané vychové
a vzdélavan{ déti.

To, zda je pouZiti médif smysluplné, z&visi na jejich kvalité,
na jejich smysluplném pedagogickém zapojeni do vyuky a na
individudlnim doprovodu ze strany rodi¢d, vychovatelek
nebo ucitell. Jsou-li média pouZivdna pfiméfené détskému
vnimdni, mohou pozitivné ovlivnit utvdfen{ ucebnich
procesti. Podporuji stfiddni vyukovych aktivit, umoziujf
multisenzorické uceni a individudlni pf{stup k Zdkovi. Mo-
hou byt uZite¢nd také pro rozvijeni schopnosti soustfedén{
a pamétovych schopnosti.

V rané vyuce ciziho jazyka pfendSeji média — tj. vSechny
mozné hernf a u¢ebni materidly, ale i elektronickd média —
ucebnf obsah riznym zplsobem. Média mohou iniciovat,
doprovdzet a podporovat ucebnf procesy, diky moZnosti opa-
kovdni je prohlubovat, ale také zajiStovat a dokumentovat
vysledky. Nekontrolované pouzivdni médil mtZe naopak
proces ucen{ zkomplikovat nebo znemoznit.

Pro détské uceni se prednostné pouZivaji redlné predmeéty
z bezprostfedniho okolf a pfirody, hracky, mandsky, kostky,
deskové hry a jiné hry. K nejcastéji pouzivanym tisténym
médifm patfi karty s obrdzky a slovy, obrdzkové knizky,
ucebnice, Casopisy, ale také félie a plakdty. K tomu se pojf
média, kterd vyZaduji technické zdzemi, jako jsou audio-
nahrévky, fotografie a filmy, CD-ROMy, internetové nabidky
a elektronickd posta. Digitdln{ zpracovdn{ fotografii, elektro-
nické formy komunikace nebo pomtcky jako interaktivn{

tabule maji pro déti velkou pfitaZlivost a mohou jim uZ
v rané jazykové vyuce zprostfedkovat uZite¢né znalosti
a vyznamné je motivovat k uceni.

Déti jsou v zachdzen{ s médii velmi aktivni a rddy samy a vel-
mi samostatné obsluhuji pfistroje. Pouze konkrétn{
zkuSenost s médii mtzZe vést ke skute¢né kompetenci. Od-
borné vychovatelky a ucitelé se specializaci na vyuku cizich
jazykl poZivaji jak autentické, tak i adaptované nebo
specidlné pro vyuku vytvofené materidly a média. U adapto-
vanych nebo didaktizovanych materidld se doporucuje, aby
se navzdory zjednoduSeni pro dcely vyuky svym obsahem
a formou co nejvice opiraly o autentické vychozi materidly.

22 Feierabend/Mohr (2004)
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DOPORUCENI

* Vybér a pouziti tradicnich i novych médii by mél byt * Stopy, které déti na zakladé svych zkusenosti s médii
zalozen na cilech, obsahu a metodicko-didaktickych vnaseji do vyuky (tim, Ze napodobuji urcité role,
principech raného osvojovani ciziho jazyka. pokouseji se zpracovat zazitky, povidaji si s ostatnimi

détmi o televiznich pofadech apod.], by méli

* Média je nutné nezavisle na jejich druhu pouzivat vychovatelky a ucitelé rozpoznat, navazat na né
v uméreném rozsahu a uvazlive. Média by méla a tyto navaznosti vyuzit pro lepsi pochopeni procesu
podporovat a obohacovat proces uceni a neméla détského uceni.

by se pouzivat samoucelné.
* Déti rady délaji vSechno samy a pfi pouzivani médii by

* Pouzivani médii slouzi procesu uceni jazyka stejné mely byt v touze po aktivni roli podporovany.

jako medialni vychova a zprostredkovani medialni

kompetence. Ziskavani zkusenosti s médii by mélo

probihat za doprovodu vychovatelek a uciteld,

aby détem jednak bylo jasné pouzivani médii a jednak

aby se déti naucily samy odhadnout, jaky smys| pro né

osobné urcitd média maji.

‘
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3.9  Diagnéza, zjistovani irovné znalosti, hodnoceni®
Pozorovat, dokumentovat a pribéZzné reflektovat uc¢ebnf pro-
cesy raného osvojovani ciziho jazyka je pro vychovatelky
a ucitele ddlezité, pokud chtéjf détské uceni odpovédné do-
provézet. U kaZdého jednotlivého ditéte tak mohou poznat
jeho zvldstni sklony a zdjmy a cilené je podporovat. Ale také
rodiCe, a pfedevsim samy déti, by méli prdci s cizim jazykem
co nejvédoméji zaZivat, aby u¢eni mohli postupné sami i{dit
a vyuZit ho k osobnfm tdceldm.

V zdsadé Ize procesy détského ucenf bud pribézné doprova-
zet a dokumentovat prostfednictvim vychovatelky nebo
ucitele, anebo se dité ucf stdle samostatnéji hodnotit své vy-
kony vlastnim pozorovdnim sebe sama.

U prvni formy z{skdvaji déti zpétnd hld3eni o drovni svych ja-
zykovych znalosti a také pokyny k jejich dal§imu rozvijeni.
Miluvenf s u¢itelem, pocit, Ze i malé Gspéchy se cenf a uznd-
vaji, je motivac{ k dal§imu uceni. Z dokumentace 1ze poznat,
které ucebni strategie jsou pro proces osvojovdni jazyka
obzvl4st ptiznivé.

Vychova k vlastnimu pozorovéni je na druhé strané prvnim
krokem k reflexi a pozvolnym pfechodem k vlastnimu fizen{
ucebniho procesu. Takto chdpané zjistovani stavu znalosti
posiluje uvédomovdni vlastntho jd a podporuje rozvoj
osobnosti.

Ucitelé ziskdvajf na zdkladé vysledkl evaluace zpétné hldsent
0 tspéchu nebo také netspéchu jejich vlastniho metodicko-
didaktického kondni. Jednotlivé, ditétem koncipované doku-
menty nebo splnéné tkoly vypovidaji o jazykovém a socidln-
im vyvoji ditéte. Pldnovdni, realizace a reflexe vyuky se
miZe smérodatnym zplisobem orientovat podle vysledkd
evaluace.

Zjistovéani drovneé ziskanych znalosti prostfednictvim vlastn{
evaluace poskytuje i rodi¢tim zpétné hldsenf o pokrocich je-
jich ditéte v uceni, a to z perspektivy samotného ditéte. Pro
rodice je tak snaz$i akceptovat a podporovat i ucitel@v dhel
pohledu. U¢ebn{ denfky, které déti doma vypliujf a ilustruj
napifklad fotografiemi nebo kresbami své rodiny a svého do-
mova, ddvaji ditéti a rodi¢dm mozZnost diskrétné komuniko-
vat o osobnich zdjmech. Na druhé strané se tim uciteli
zptistupnuji detailni zdkulisn{ informace, které usnadiiuji
otevfenou partnerskou komunikaci.

Je-1i uebni proces od samého zacdtku dokumentovdn z co
$koly mnohem spiSe zarucit, Ze dité nebude nadmérné nebo
naopak nedostate¢né zatéZovdno. Pfi pldnovani vyuky lze
individudln{ rozdily v u¢ebnim pokroku Zdkd fesit cilenym
sestavovanim jednotlivych skupin Zakd.

Evaluace tedy slouZi ke sledovani ucebnf cesty ve sledu jed-
notlivych krokd. Podnéty k dal§fmu postupu vsak davajf ne-
jen vysledky na konci urcitych ¢asovych tsekd, ale pfedevsim
individudlni podminky ditéte a jeho Usili.

Metody zjistovani ucebnich pokrokd by se nemély lisit od
béZznych aktivit a ucebnich tkoll, které déti divérné znaji
ze Skoly. Zjistovdn{ drovné znalost{ ucitelem stejné jako
vlastni pozorovdni a sebereflexe détf neslouZ{ kontrole a nes-
mi vyvoldvat obavy nebo tlak na vykon ditéte. V piedSkolnim
zaffzen{ a v prvnich ro¢nicich zdkladni $koly je smysluplné
viibec déti nezndmkovat, ale omezit se pouze na slovni hod-
nocen{ a popis u¢ebniho chovdni a na zdkladé toho zjistovat
rozvoj kompetenci. Ale naopak i pf{li§ zdrZenlivé méfen{
a hodnocen{ vykonu miZe zkazit détskou radost z ucenf
a narusit motivaci pro dalsf prdci.
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V matefské Skole, pfedskolnim zaf{zen{ a na zacdtku zéklad-
ni $koly Ize napiiklad pfezkouSet schopnost ditéte porozumeét
cizimu jazyku tim, Ze ho ucitel vyzve, aby reagovalo (mimik-
ou, gestikulaci, pohybem, namalovdnim obrdzku apod.) na
vypravéni nebo na pred¢itany text. Pozdéji 1ze do zjistovani
drovné znalost{ zahrnout dal$f dovednosti. VZdy by se vSak
meélo dbét na to, aby neslo o pouhé vyptévani a aby se nalezl
co nejkreativnéjsi zptsob pro zjistovan{ znalosti a pf{padné
i pro posuzovani vykonu, aby se proces uceni neredukoval
pouze na zkouSen{ znalosti.

Néstrojem ke zjistovdni drovné znalosti je jazykové portfo-
lio, které dokumentuje jak proces osvojovani jazyka, tak
i miru zkuSenosti ditéte. Podminkou k pouZivan{ portfolia je
zplsobilost ditéte k pozorovdni a hodnoceni sama sebe,
pfi¢emZ nabytf této zptsobilosti musi pozvolna inicio-
vat ucitel.

Rada Evropy iniciovala rozvoj oficidlnich ,evropskych jazy-
kovych portfoli{“, specifickych pro jednotlivé zemé. Takové
portfolio je tvofeno tfemi ¢dstmi — jazykovym Zivotopisem,
souborem dokumentt a pracf a jazykovym pasem —, které by
mohly byt koncipovany uZ pro Zdky v raném détském véku.

¢ Jazykovy Zivotopis obsahuje osobnf tidaje o vlastnim osvo-
jovéan{ cizich jazykd, o zkuSenostech s ucenim a mezikul-
turnich kontaktech, pfipravené rastry k vlastnimu hodno-
cen{ jako pomficku pro posouzenf stavu vlastnich znalosti,
zadané ucebnf cile jako pomticku pro plénovani vlastniho
ucenf a pro rozvoj vlastnich vhodnych zpisobt ucenf atd.
Soubor dokumentdi a praci je sbirka osobné vybranych
uebnich vysledkd (obrdzky, slohové tkoly, bdsné, CD,
plakéty atd.)*.
® Jazykovy pas poskytuje pfehled o jazykovych znalo-
stech vlastnika portfolia podle kompetenc¢nich stupiiti
a vyplhuje ho ucitel.
® V zdavislosti na vékové kategorii by tyto tfi soucdsti mély
byt do portfolia zahrnuty v rdzném rozsahu. V matefské
Skole se pouZivd zejména soubor dokumentd a praci,
ktery slouZ{ jako zéklad pro hodnoceni u¢ebnich pokrokd.
Na zékladni $kole se mohou déti pozvolna seznamovat
s pracf na svém jazykovém Zivotopisu®.

Vedle vlastntho hodnoceni poskytuje portfolio moznost in-
formovat o tdrovni znalost! majitele portfolia jiné osoby
(rodiCe a ucitele pii prechodu na zédkladni $kolu nebo na
vys8i stupenl Skoly). Obzvldst uZitecné je portfolio pfi
pfechodu na druhy stupeni zdkladnich kol resp. na viceletd
gymndzia apod. Portfolio vak nenf vysvédcen{ ani doklad o
vykonu, ale jakysi individudlné upraveny velmi osobni
denik, ktery md ditéti pfindSet uzitek.

Rozhodné se nedoporucuje udélat z portfolia pod institu-
cionélnim nétlakem povinny tikol pro uditele a Zaky™.

2 Srov. také BIG (2008)

24 Rau/Legutke (2008)

25 Srov. Kolb (2008)

26 Srov. Burwitz-Melzer (2008) s modelem jazykového portfolia,

prekracujiciho rdmec jednotlivych forem $kol

S —
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* Pfi raném osvojovani ciziho jazyka je vhodné
pozorovat ucebni pokroky zakd prevazné v kontextu
ucebnich procest. Prilisné soustfedéni na ucebni
vysledky se nedoporucuje.

* Kazdy evaluacni proces je nutné peclivé
a dlouhodobé planovat a doprovazet.

* Jako mozny néstroj pro zjisténi Grovné znalosti se
nabizi portfolio. Doporucuje se zavést ho uz
v materské skole a vést ho dale i na prvnim a druhém
stupni zakladni $koly, aby byla v Zékové biografii
patrna kontinuita.

e —
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